La llengua catalana:

de 'aula al carrer

per Bernat Joan i Mari

1. Consideracions inicials

Fa trenta anys que el Parlament
de les Illes Balears va elaborar la
llei de Normalitzacié lingtiistica i en
fa devers quaranta que comencaren
a proliferar, a cadascuna de les nos-
tres illes, iniciatives (generalment
vinculades amb el mén educatiu)
per a 'ensenyament de la llengua
catalana —i en catala— als nostres
centres escolars. Som, per tant, en
un bon moment per avaluar que ha
ocorregut, quin ha estat 'impacte
dels canvis que ha sofert el nostre
pais, i en quina situaci6 es troba ac-
tualment la llengua catalana dins
Iambit de 'educacié. I, encara més,
tenint en compte que, en el conjunt
de la nostra societat, som lluny d’a-
conseguir la plena normalitat dus
per a la llengua catalana, ens hem
d’esmercar a buscar les estrategies
més adequades per arribar a I'objec-
tiu previst. Cal avaluar, per tant,
com ho hem fet fins ara, que ens ha
mancat (i, enventualment, que ens
ha sobrat), i, a partir d’aqui, quines
accions hem de dur a terme per mi-
llorar la situacio.

Prenem com a element basic i fo-
namental 'objectiu d’aconseguir la
plena normalitzacié dds per a la
llengua catalana, sense entrar en
discussions que ens puguin allunyar
del consens que varen fer possibles
tant 'Estatut d’Autonomia com la
llei de Normalitzacié lingtiistica. No
entrarem, per tant, en discussions
sobre si oficialitat unica o doble ofi-
cialitat lingtistica per al nostre pais,
ni en discussions sobre I'estatus po-
litic que hagin d’assolir les Illes Ba-
lears ni en consideracions sobre les
estrategies per cohesionar o desco-
hesionar la nostra societat.
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L’unic ambit on clarament s’han fet avancgos cap a la normalitzacié del catala

és I'ensenyament (fotografia diari ARA).

No podem defugir, empero, el fet
que totes les societats, a la nostra
part del mén, han esdevingut, de
mica en mica, plurilingiies, per molt
que, de manera generalitzada,
comptin també amb una sola llen-
gua que fa les funcions de pont i de
lloc de trobada entre els parlants de
totes les altres. Que siguem en un
paradigma plurilingiiistic no treu
en absolut que la majoria de les nos-
tres societats continuin funcionant,
de facto, només en una llengua, i
que sigui només una —de manera
habitual-la llengua al voltant de la
qual s’articula la cohesi6 de cada so-
cietat.

En aquestes consideracions ini-
cials, hem de tenir en compte un
altre aspecte que, en el nostre cas,
pens que resulta rellevant: 1'tnic
ambit on, d'una manera ben clara,

s’han fet avancos cap a la normalit-
zaci6 de la llengua catalana ha estat
Iensenyament. Si descomptam 1'as
oficial institucional (i, encara, res-
tringit a les institucions locals i au-
tonomiques), la preseéncia catalana
en tota la resta d’ambits lingtiistics
és molt lluny de res que s’assembli
a la plena normalitat de 1'us de la
llengua. Comptam, aixo si, amb una
transmissi6 generacional relativa-
ment normal (excepte en una part
de les parelles mixtes), pero aqui
s’atura el cami cap a la normalitza-
ci6. De fet, ni en les etapes més fos-
ques de la dictadura franquista,
aquesta transmissié generacional
no es va estroncar significativa-
ment; de manera que el sistema de-
mocratic no ha implicat grans
avancos en aquest aspecte. Consti-
tuiria un avang important el fet que



parelles no catalanoparlants co-
mengassin a usar normalment el ca-
tala amb els fills, tot fent-los
bilingiies (fenomen que si que es
dona, ja, amb una certa freqiiéncia,
a Catalunya, i, fora de la nostra
area linglistica, a determinades
parts del Pais Basc; o que es dona
amb tota normalitat, per exemple, a
I'estat d’Israel). Pero aixo queda
fora de I'abast estricte del sistema
educatiu. En principi, el sistema
educatiu ha de servir per fornir co-
neixements de llengua, perque la
gent, quan acabi la seua formaci6
obligatoria (tal i com estableix 'Es-
tatut d’Autonomia) domini fluida-
ment, tant oralment com a nivell
escrit, les dues llengiies oficials de
la nostra anomenada comunitat au-
tonoma. Ara bé: proveir coneixe-
ment no es fa al marge de les
actituds. Un dels entrebancs fona-
mentals per assolir una competeén-
cia acceptable en llengua catalana
parteix, sempre, de les actituds lin-
guistiques. I, per tant, desvincular
el coneixement de les actituds seria,
com a minim, poc realista.

Ens entretendrem, per tant, a
analitzar alguns fenomens que difi-
culten I'adquisicié normal de la llen-
gua catalana per part dels no-
catalanoparlants i I'aprenentatge
formal acurat entre els que tenen el
catala com a primera llengua.

2. Alguns fenomens a tenir en
compte

Entre els elements que entre-
banquen l’adquisicié normal de la
llengua catalana en el si del sistema
educatiu, podem enumerar: la divi-
si6 entre l'aula i el carrer a I’hora
d’usar la llengua (catala a l'aula i
espanyol al carrer); la «llatinitzacié»
del catala; la percepcié entre els jo-
vens del catala com a «llengua del
poder»; el manteniment de pautes
de comportament diglossic, etc.

a) Catala a l'aula, espanyol al car-
rer.

La introduccié del catala a 'en-
senyament, d’'una manera bastant
general, s’ha anat regularitzant al
llarg d’aquestes dltimes tres deéca-
des. Si bé és cert que encara hi ha
centres, a les illes Balears, on no es

Algunes actituds linguistiques,
no gaire favorables a I'is

de la llengua catalana,
influeixen molt negativament
en el que se’n pot dir
llatinitzacié

del catala.

compleixen els minims d’ensenya-
ment en catala (la llei estableix que,
com a minim, el cinquanta per cent
de les classes s’han d’'impartir en ca-
tala, mentre que el cinquanta per
cent restant s’han de repartir entre
catala, castella i, eventualment,
una tercera llengua, d’acord amb els
respectius projectes linguistics i
amb les decisions dels organs de go-
vern de cada centre). Pero, es com-
pleixi rigorosament o no, avui dia
els centres d’ensenyament —espe-
cialment els centres publics i fins i
tot els concertats— no es poden sos-
treure a la legislacié vigent i, per
tant, han de vehicular part de l'ac-
tivitat educativa en llengua cata-
lana (a més, per descomptat,
d’ensenyar el catala com a assigna-
tura).

Pero, mentre el catala ha anat
entrant, de mica en mica, a les
aules dels centres escolars de les
illes Balears, ha anat minvant el
seu us al carrer. En els temps més
obscurs de la dictadura franquista,
quan el catala estava prohibit als
ambits formals i arraconat a la vida
privada, la llengua tenia una forta
vitalitat com a llengua d’das social.
Aleshores el catala era al carrer,
pero es postergava a les aules. Ac-
tualment, el catala ocupa les aules
pero veu reduit el seu pes al carrer.
Tot plegat és fruit de les condicions
historiques de la llengua, dels can-
vis demografics soferts al pais i de
les dificultats per assolir la plena
normalitzacié de 1'as social de la
llengua dins el marc legal existent.

Aqui
hablamos
espaiiol

Ens trobam, per tant, que, des
d’'una perspectiva estrictament pe-
dagogica, hem d’utilitzar les aules,
inexorablement, per suplir mancan-
ces del que tenim al carrer, per tal
d’evitar la residualitzaci6 de la llen-
gua catalana. Aixi, sovent en exclu-
siva, el sistema educatiu es res-
ponsabilitza de la permaneéncia de
la llengua catalana en el si de la
nostra societat, quan la responsabi-
litat no correspon, ni de bon tros, en
exclusiva a 'ensenyament, sin6 que
hauria de constituir la suma de tots
els ambits d’as de la llengua.

b) «Llatinitzacio» del catala

El primer «dany col-lateral» d’a-
questa situaci6 és la llatinitzaci6 de
la llengua catalana. Parlam de «lla-
tinitzacié» quan una llengua s’usa
de manera regular als ambits for-
mals pero es deixa d’'usar en els am-
bits informals. Parcialment, aixo
esta ocorrent, al nostre pais, en re-
laci6 a I'ts de la llengua catalana.

Ningu no pot negar que, al llarg
d’aquests darrers trenta anys, ha
augmentat molt significativament
I'as del catala en els ambits formals
(especialment dins ’ambit de ’edu-
cacib i dins 'ambit de ’Administra-
ci6, circumscrivint-nos, aixo si, a
Iadministracié autonomica i local),
pero alhora ha minvat —per les cau-
ses que ja hem apuntat anterior-
ment— 1’'ds social de la llengua
catalana. De manera que una part
de la poblacié té la percepcié6 del ca-
tala com una llengua formal, com
una llengua administrativa, com
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Fa trenta anys que el Parlament de la llles Balears aprova la llei de Normalitzacié linguistica.

una llengua de cultura, pero no com
una llengua viva i vehicular en els
diferents ambits de la vida social
del nostre pais.

Aquestes circumstancies fan
possible que hi hagi, entre nosal-
tres, persones que entenen bé el ca-
tala, que el poden llegir sense gaires
dificultats i que fins i tot es poden
llangar a escriure’l pero que se sen-
ten incapaces de parlar-lo. Aixo
també ocorre entre els nostres estu-
diants. Estic convengut que hi ha
una bona part de 'alumnat de les
illes Balears que prefereix expres-
sar-se per escrit en catala que no
haver d’utilitzar la nostra llengua
oralment, és a dir, que se senten
més comodes escrivint-la que no
parlant-la. Aixo resulta completa-
ment antinatural en ’aprenentatge
de qualsevol llengua: la parla, logi-
cament, ha d’anar sempre per da-
vant de l'escriptura. Si la parla no
va per davant de l’escriptura, tot
Ientramat de 'aprenentatge de la
llengua se n’acaba ressentint.

Quan ens referim a les estrate-
gies d’ensenyament-aprenentatge
de la llengua catalana tornarem
sobre aquesta qiiestid, que entenem
que és del tot fonamental.

¢) Percepcio del catala com a
«llengua del poder»

Un altre dany col-lateral de la
normalitzaci6 no plenament asso-
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lida i teoricament «imposada» (d’a-
cord amb un determinat discurs
contrari al procés de normalitzacié
de I'ts de la llengua catalana dins
la nostra societat) ha estat el de
considerar el catala com a «llengua
del poder». Com que el catala ha
anat avancant en els usos formals,
pero no ha avancat en els usos in-
formals, existeix la percepcié, espe-
cialment entre els segments més
jovens de la nostra societat, que el
catala constitueix la llengua del
poder, la llengua de 'administracio,
la llengua de I’stablishment.

I, paradoxalment, allo que en re-
alitat ocorre és que la llengua cata-
lana no compta amb un poder prou
fort que li permeti no apareixer com
a llengua del poder. Resulta total-
ment paradoxal que una part del nos-
tre jovent senti el catala com a llen-
gua dominant i que usi I'espanyol,
parlat per centenars de milions de
persones i imposat per poders colo-
nials a vastes extensions del planeta
Terra, com a llengua per expressar la
rebel-lia (és a dir, com a llengua dels
«oprimits», dels que responen a la do-
minacié dels poderosos). Evident-
ment, si el catala comptas amb poder
suficientment solid al darrere, aquest
estigma cauria amb prou facilitat.
Pero 1la manca de poder confereix a la
nostra llengua la consideracié de
«lengua del poder» i, per tant, de
llengua contra la qual rebel-lar-se.

d) Manteniment de pautes de
comportament diglossic

Si bé és indiscutible que la nos-
tra societat, en el seu conjunt, no
encaixa amb els esquemes de la di-
glossia interlingiistica, perque tant
el catala com l'espanyol miren
d’ocupar ambits d’as formal i am-
bits d’ds informals, tampoc no trob
discutible que actualment, malgrat
els anys de democracia i d’oficialitat
de la llengua catalana, perduren en-
cara pautes de comportament lin-
glistic diglossic entre determinats
segments de la nostra poblacié.

Aquestes pautes responen a una
menysvaloraci6, conscient o incons-
cient, de la llengua propia, enfront
de la llengua dominant dins la nos-
tra societat. I afecten d'una manera
molt directa l'activitat educativa.

Entre les pautes de comporta-
ment diglossic podem assenyalar,
per exemple, el domini de I'is de
I’espanyol, abassegador, en les con-
verses entre catalanoparlants i no
catalanoparlants (fins i tot si tots
els hispanoparlants coneixen el ca-
tala i poden parlar-lo com, de ma-
nera generalitzada, ocorre, per
exemple als instituts d’ensenya-
ment secundari o a la universitat).
No s’ha revertit la norma dds que
indica que catalanoparlants i caste-
llanoparlants usen com a llengua
franca el castella. Encara més,
aquesta norma d’us s’esta trasme-



llengua d'Europa

tent de manera molt perillosa a les
persones procedents de la nova im-
migraci6, que entenen ben aviat que
la llengua franca en les relacions
entre persones que parlen llengiies
diferents, al nostre pais, és el caste-
11a.

Aquesta pauta d’ds lingiistic en
referma d’altres, de col-laterals, com
ara, per exemple, I'is de ’espanyol
en adregar-se a un public més o
manco nombroés, on s’intueix que hi
ha parlants de diferents llengiies. O
la tendéncia a suposar que els par-
lants de terceres llengiies adopten
el castella com a llengua franca i
que, de manera generalitzada, no
saben catala (cosa que, evident-
ment, en molts casos no és veritat).

La qiiesti6 no esdevindria tan
manifestament complicada  si
aquestes pautes de comportament
diglossic existissin només entre els
alumnes, pero apareixen igualment,
en moltes ocasions, entre els profes-
sors. Resulta, per tant, de vital im-
portancia establir per part dels
claustres, de les comissions de coor-
dinacié pedagogica, les comissions
linguistiques o els equips pedago-
gics tot un seguit d’elements que
permetin reduir al minim aquestes
pautes diglossiques i que assegurin
la transmissié de comportaments
lingtiistics autocentrats. Cal recor-
dar que qualsevol mestre, en tot
moment, a banda de ser-ho d’alguna

mateéria en concret, ho és també de
llengua, i que, a les aules i fora de
les aules, transmetem comporta-
ments lingiistics a través dels nos-
tres usos habituals. Com podem
fomentar la incorporacié sociolin-
giiistica a la nostra comunitat lin-
giiistica si no la practicam? Com
podem incitar al bilingiiisme actiu
—és a dir, al manteniment del catala
en converses bilingiies— si sistema-
ticament canviam de llengua? Com
podem demanar un us habitual del
catala, en els diferents ambits, als
notres estudiants si nosaltres no
presentam aquest mateix comporta-
ment?

3. Sobre el grau de coneixement de
la llengua catalana

Si bé I'ensenyament ha servit
perque hi hagués un increment con-
siderable del coneixement formal de
la llengua catalana, la manca de
normalitat d’as al carrer ha estron-
cat una incorporacié normal a la
nostra comunitat lingiistica per
part dels no-catalanoparlants.

|"aprenentatge
del catala oral per
a nouvinguts

Jocs per a

El canvi demografic ha fet que
els parlants de catala com a pri-
mera llengua s’hagin reduit consi-
derablement, percentualment, du-
rant dltim mig segle. Pero els me-
canismes d’incorporacié han fet que,
en nombres totals, mai no hi ha-
via hagut tants parlants de catala a
les illes Balears com hi ha actual-
ment.

Les dades que ens ofereix I'I-
BESTAD en l'ultim estudi sobre
parlants habituals de la llengua ca-
talana, a les illes Balears so6n les se-
glents:

Tenen el catala com a llengua
habitual, a Mallorca el 46.41 % de
la poblacié, a Menorca el 62.18 %, a
Eivissa el 44.25 % i a Formentera el
61.63 %.

Pero aquestes dades es poden
confrontar ben clarament amb el
grau de coneixement del catala se-
gons el temps de residéncia a cadas-
cuna de les nostres illes.

Podem observar, doncs, que el
grau d’incorporacié a la llengua ca-
talana és considerable, pero que es

Temps de residéncia a les llles Balears Sap parlar catala L’entén
Nascuts a les llles Balears 94.37 % 98.76 %
Més de 14 anys 49.42 % 86.21 %
Entre 7 i 14 anys 28.22 % 65.53 %
Menys de 7 anys 16.44 % 54.91 %
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Consideren que la llengua propia | Catala | Espanyol | Catalai | Totes les llengiies

de les llles Balears és: espanyol | que s’hi parlen
Formentera 50.28% | 11.77% | 11.16 % 26.84 %
Eivissa 42.71% | 10.70 % | 34.85 % 11.74 %
Menorca 80.03% | 6.97 % 6.34 % 1.67 %
Mallorca 67.19% | 11.58 % | 18.96 % 2.47 %

Dades sobre el coneixement del catala a les illes d’Eivissa i Formentera,

per grups d’edat
L’entén El parla El llegeix L’escriu
16-35 anys 74.78% | 51.88% 60.81 % 51.96 %
35-50 anys 72.64% | 56.59 % 62.67 % 42.28 %
51-65 anys 88.41% | 64.80% 76.75 % 42.11%
+65anys 94.86 % | 86.01% 68.11 % 38.43%

produeix d’'una manera sensible-
ment més lenta que la que caldria
esperar en situacions de plena nor-
malitat d’as de la llengua. Trobam
especialment significativa la dada
referent als que fa menys de set
anys que viuen a les illes Balears,
perque mostra un decalatge molt
important entre aquells que ja en-
tenen el catala i els que s’atreveixen
a parlar-lo habitualment. Aquesta
«peresa d’'incorporacié» és deguda al
fet que, en general, hom pot desen-
volupar les seues activitats normal-
ment en espanyol sense que hi hagi
cap impediment i que, per tant, el
catala presenta una baixa necessi-
tat d’as. Només augmentant la ne-
cessitat d’as de la llengua podriem
accelerar el procés d’incorporacié so-
ciolingtiistica a la nostra comunitat.

En aquest sentit, també consider
que resulta interessant la percepcio
(0o no) del catala com a llengua pro-
pia de les illes Balears per part dels
parlants. Recordem que aquesta
consideraci6 de llengua propia és la
legalment vigent al nostre pais i
que ve determinada per I'Estatut
d’Autonomia de les Illes Balears.
Doncs bé, la percepcié del catala
com a llengua propia presenta nota-
bles matisos i decalatges segons les
illes.

Aixi mateix, també podem ava-
luar el coneixement de la llengua
catalana per grups d’edat. Aquest
quadre ens posaria en qiiestié I'im-
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pacte del sistema educatiu en el co-
neixement (no ja en I'is) de la llen-
gua catalana, si no fos que els grups
d’edat més jovens corresponen
també als de les persones amb més
mobilitat interterritorial.
Observem les dades sobre el co-
neixement del catala a les illes d’Ei-
vissa 1 Formentera, per grups
d’edat, al quadre corresponent.
L’anica dada que ens ve a mos-
trar un cert impacte del sistema
educatiu és la que fa referencia a la
competencia escrita en llengua ca-
talana. A més joventut més compe-
téncia escrita, tot i que hi ha molt
poca diferencia entre el grup d’edat
de 36-50 anys i el de 51-65 (practi-
cament les dades s6n exactament
les mateixes). Certament, el grup
amb menys competencia escrita és
el de més de seixanta-cinc anys, i el
grup amb més competeéncia escrita
(encara que no gaire per sobre del
50 %) el grup de setze a trenta-cinc
anys, que compta, molt majoritaria-
ment, amb persones que han estat
escolaritzades en el nostre sistema

educatiu i que, per tant, han estat
en contacte amb l’ensenyament-
aprenentatge de la llengua catalana
durant anys.

I, referint-nos també a les illes
Pititises, podem desglosar el grau
de coneixement de la llengua cata-
lana per nivell d’estudis, com es pot
veure al quadre inferior.

Les dades també ens queden
molt lluny del que configuraria una
situacié amb plena normalitat das
per a la llengua propia del nostre
pais. Un quaranta per cent de les
persones amb estudis superiors no
saben escriure la nostra llengua; els
que tenen estudis secundaris donen
I'index més baix de parlants de la
llengua, i més de la meitat de la
gent amb aquest nivell d’estudis és
incapag¢ d’escriure-la.

Com que el sistema educatiu no
es desenvolupa al marge de la socie-
tat, a 'hora de treballar les actituds
lingiiistiques hem de tenir en
compte la situacié en que es troba
I"as del catala en el conjunt de la
nostra societat. La interaccié socie-
tat-educacio resulta del tot evident
i no es pot obviar a ’hora d’abordar
la normalitzacié de 1'is de la llen-
gua catalana dins el nostre sistema
educatiu.

4. Estrategies per avangar

L’element fonamental a ’hora de
subsanar les mancances existents
en relacié a 'as i a 'aprenentatge
de la llengua catalana en el nostre
sistema educatiu és l'autoestima
lingtistica. Vivim en un pais on, du-
rant almanco tres segles, s’ha treba-
llat intensament perque la nostra
llengua fos erradicada o, com a
minim, reduida a element folkloric
i anecdotic. Tres-cents anys d’accié
en contra no es reverteixen en poc
temps ni esmercant-hi pocs esfor-
cos.

Dades sobre el coneixement del catala a les illes d’Eivissa i Formentera,
per nivells d’estudis

L’entén El parla El llegeix L’escriu
Estudis primaris o inferiors 83.65 % 72.84 % 56.39 % 32.21%
Estudis secundaris 75.08% | 52.22% 64.78 % 45.84 %
Estudis superiors 85.90% | 67.54% 77.71 % 60.03 %




I aquests esforcos, des del meu
punt de vista, passen per diversos
proposits indefugibles: millorar
lautoestima lingiiistica, revertir les
normes d’ds lingiiistic diglossic, re-
forcar el catala oral (especialment
en els ambits d’ds informal) i pro-
moure pautes de comportament lin-
glistic autocentrat.

a) Millorar I'autoestima lingtiistica

El primer que es va treballar per
minar en nosaltres, col-lectivament,
va ser 'autoestima (en tots els seus
vessants, inclos el lingiiistic). Per
que, si no, s’havia de procedir a hu-
miliar els infants que usaven el ca-
tala en ocasions formals (també, de
vegades, en les informals)? Per que
s’havia de procedir a eliminar la co-
neixenca de tot allo que ens fos pro-
xim? Per que (ara que celebram el
700¢ aniversari de la mort del gran
Ramon Llull) al segle xviit s’havia
d’arribar a prohibir que posassim
Ramon de nom de pila als nostres
infants?

Tres-cents anys de treballar per
minar la nostra autoestima lingiiis-
tica han deixat una petjada molt vi-
sible en els nostres comportaments
col-lectius. Cal treballar, per tant,
per revertir aquesta situaci6. I
només es pot fer millorant la nostra
autoestima lingiistica.

Ens manca un star system propi,
de la mateixa manera que ens falta
atencié a la creacié d’aquest star
system. I no estic parlant de la xa-
bacaneria de determinades cadenes
de televisi6 espanyoles, siné de bas-
tir un star system de debo, autentic,
solid, seri6s. Hem d’aconseguir, per
exemple, que no hi hagi cap jove a
les Balears que no sapiga qui era
Ramon Llull, o qui era Ramon Mun-
taner, o que no hagi llegit alguna
cosa de Baltasar Porcel, de Maria
Villangémez o de Maria Antonia
Oliver.

I qué hem de dir dels nostres
compatriotes que han esdevingut
universals? No hem de coneixer la
vida i miracles de Miquel Barcel6? I
no hauriem de saber moltes més
coses, al costat de Llull o de Munta-
ner, del menorqui Ferragut, primer
almirall de la marina dels Estats
Units ¢’America? O d’Angel Palerm,

un dels intel-lectuals més destacats
del Mexic del segle xx?

En aixo, 'educacié hi juga un
paper molt important, i resulta pe-
riferic, pero de cap manera desvin-
culat, de la normalitzaci6 de la
llengua catalana en aquest ambit.
Dificilment podrem generar acti-
tuds lingiiistiques positives si els
nostres referents sén aliens, mentre
els que podrien ser-ho ens s6n del
tot desconeguts. Voldria reivindicar,
per tant, una major capacitat del
govern de les Illes Balears a I’hora
d’incidir en els curricula educatius,
i, molt especialment, en tot allo que
faci referéncia a 'autocentrament
del nostre sistema educatiu. Ja és
hora que, com a societat adulta, pu-
guem bastir un model educatiu
propi per a les Illes Balears. Fa
anys que en parlam, decades i tot,
pero no s’arriba a concretar en res
que no depengui majoritariament
dels programes que ens venen im-
posats des del govern de I'Estat.

b) Revertir les normes d’is
lingiiistic diglossic

Si aconseguim millorar 'autoes-
tima lingiistica dels nostres estu-
diants (ep, i dels nostres professors,
també!) estarem alhora contribuint
a revertir les normes d’us lingtiistic
diglossic, que només s’expliquen per

la desidia i per la baixa autoestima
dels parlants. Per queé ens resulta
tan facil acomodar-nos a la llengua
dominant i tan dificil mantenir el
catala en les més elementals con-
verses interpersonals? Per que
molts conciutadans nostres se sen-
ten insegurs a I’hora d’usar en pu-
blic la llengua catalana? Per que
anam sempre demanant disculpes o
justificant-nos perque feim servir la
nostra llengua?

Resulta del tot evident que els
parlants de llengiies plenament
normalitzades pel que fa al seu tus
public no duen a terme cap d’aques-
tes curioses practiques que podem
observar diariament en el si de la
nostra societat. Per tant, és evident
que existeix una interrelacié entre
la millora de I'autoestima, 1’auto-
centrament i la capacitat d’evitar
comportaments diglossics.

¢) Reforgar el catala oral

Si volem evitar que la llengua
catalana es llatinitzi 'hem de trac-
tar com una llengua viva. I, per
tant, hem de prioritzar, entre les
habilitats vinculades amb les des-
treses lingiiistiques, l'assumpcié
plena de la llengua oral.

Resulta una anomalia d’allo més
evident el fet que hi hagi persones
que se senten relativament segures
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escrivint en catala, que no tenen
cap ni un problema de comprensio i
que, en canvi, no s’atreveixen a par-
lar-lo, no el tenen incorporat de cap
de les maneres com a llengua oral.

Aqui, si que hi juga un paper im-
portant 'ambit de I'educacid, per-
que una part dels jovens de les illes
Balears tenen 'ambit educatiu com
I'inic ambit on usen la llengua ca-
talana. Per tant, hem de prioritzar
allo que correspon a una llengua
viva: I'ts oral. Una major o menor
destresa a I'hora d’escriure la llen-
gua catalana (i no diguem ja el co-
neixement teoric al voltant de la
llengua o de la literatura) no té
tanta importancia, ni de bon tros,
com l'adquisicié de la llengua a ni-
vell oral, com la capacitat de parlar-
la habitualment. Quan existeix
aquesta capacitat, quan es troba
ben assentada, trobam més facilitat
per adquirir 'habit de parlar-la ha-
bitualment. Pero la resta de destre-
ses no operen necessariament en
aquesta direccié. Per tant, hem de
prioritzar, dins 'ambit de 'educa-
cid, la practica de la llengua oral, la
llengua parlada.

Certament, hem de defugir la
idea que es tracta d'una responsabi-
litat basicament del professorat de
Llengua Catalana. Ben al contrari,
per principi, tot professor és profes-
sor de llengua. I tot docent, impar-
teixi 'assignatura que imparteixi,
ha de ser corresponsable en la for-
maci6 en llengua catalana dels nos-
tres alumnes. Particularment, pens
que hi poden fer molt més, a ’hora
de transmetre bons habits i bones
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practiques dds lingiiistic,
els que imparteixen d’altres
materies que no nosaltres
mateixos. Perque els alum-
nes no tenen una percepcio
marcada en relaci6 a ells i
les assignatures que impar-
teixen, mentre que el profes-
sorat de Llengua Catalana
ja ve marcat d’entrada.

I aquesta reflexié, em
déna peu a introduir-me en
Idltim aspecte que volia co-
mentar:

d) Transmetre pautes d’us
lingtiistic autocentrat

Si volem que el catala deixi
de ser una llengua minoritzada,
hem de deixar d’actuar com si el ca-
tala fos una llengua minoritaria.
M’explicaré: per revertir la situacié
d’as social en que es troba la llen-
gua catalana resulta del tot impres-
cindible modificar substancialment
les pautes d’us lingtiistic, el compor-
tament lingiiistic, per tal de conver-
tir-lo en un comportament lingiiistic
similar al de llengiies com la nostra
que no han patit els entrebancs que,
col-lectivament, hem patit nosal-
tres.

Jornades com la d’avui ens per-
meten reflexionar sobre que ens
manca, a nivell organitzatiu, als
nostres centres perque 1'is de la
llengua catalana hi esdevingui nor-
mal, natural, plenament incorporat
al sistema, sense cap grinyol inne-
cessari i molest. Ens ajuden, aixi
mateix, a reflexionar sobre aspectes
psicolingiiistic molts importants,
que guarden relacié amb les pautes
das i amb el nostre capteniment
habitual. I, feta la reflexi6, comp-
tam amb elements del tot necessa-
ris per poder treballar aquests
aspectes a les aules, amb els nostres
estudiants.

Avui dia, més bé o més mala-
ment, tothom entén, dins les nos-
tres aules, la llengua catalana.
També podem afirmar, sense gaire
por a equivocar-nos, que tothom
seria capac de fer-la servir si es tro-
bas amb una necessitat dus sufi-
cient. Per tant, elements com ara la
inseguretat de ser o no entesos si
parlam catala, en aquest ambit, ha

desaparegut ja completament.

De la mateixa manera que, en
major o menor grau, han caigut la
majoria de mites que constituien els
pilars fonamentals per als nostres
prejudicis més arrelats. Algd amb
un minim de sentit del ridicul s’a-
treveix, avui dia, a afirmar que hem
de parlar castella en public «per
educacié»? Algu que no vagi revestit
d’'una capa espessa d’ignorancia pot
atrevir-se, avui dia, a afirmar que el
catala resulta una llengua poc apta
per a determinats usos? Per alguna
cosa ha servit que la llengua cata-
lana entras a formar part reglada
del nostre sistema educatiu i que fos
oficial al nostre pais, als nostres
paisos. Determinats prejudicis tron-
tollen quan canvien minimament
les arquitectures institucionals.

Pero amb aixo0, com s’ha demos-
trat al llarg d’aquestes ultimes de-
cades, no n’hi ha prou. Tenim el
cami relativament aplanat perque
la llengua catalana ocupi el lloc que
li pertoca, el de llengua propia i ve-
hicular, en el sistema educatiu de
les illes Balears. Pero encara ens
manca una espurna, un pas enda-
vant, un canvi substancial perque la
teoria es transformi en practica,
perque canviem determinats usos
lingtiistics i ens comportem d’acord
amb allo que marca 'arquitectura
institucional a que feiem referencia.

El catala no és cap dialecte (com
preconitzava la dictadura anterior),
ni cap llengua regional (com encara
n’hi ha que preconitzen), ni cap
«llengua autonomica» (com sentim
avui encara ben sovent), ni cap llen-
gua de segona divisié... Es, ben sen-
zillament, la nostra llengua, la
llengua del nostre pais, la que
volem llengua comuna de la nostra
societat. Basta que actuem tenint-
ho en compte.

(Conferencia de clausura de la
Jornada Formativa de presentaci6
de la Guia per a I’elaboracié del Pro-
jecte Lingiiistic de Centre i de 'Aca-
demia Oberta, organitzada per
I'Institut d’Estudis Catalans i la
Universitat de les Illes Balears.
Palma, 30/05/206 i Kivissa,
31/05/2016).
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